JAK CZYTAC OPINIE PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNE?

Jezyk opinii psychologiczno-pedagogicznych wydawanych rodzicom jest czgsto
hermetyczny, bo zawiera liczne terminy specjalistyczne. Teoretycznie do opinii ma dostgp
kazdy nauczyciel, co nie oznacza jednak stalej praktyki korzystania z tego typu dokumentacji.
W najwigkszym  stopniu przyczynia si¢ do tego niezrozumialo$¢ jezyka, ktéra rodzi
niemoznos$¢ przelozenia zawartych w opinii poje¢ na konkretne czynnosci i umiejetnosci
dziecka.

Jak interpretowaé sformulowania typu ,.deficyty rozwoju percepcji i koordynacji
wzrokowej”? By przetama¢ hermetyczno$¢ zapisow, zebralam na podstawie materialow
szkoleniowych programu ORTOGRAFFITI najczgsciej pojawiajace si¢ terminy i sprobuje je
teraz omowic.

Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu dysleksja rozwojowa

O trudnosciach tych mowimy, jesli niepowodzenia szkolne dotycza tylko niektérych
zakresOw uczenia si¢ 1 wystepuja przy co najmniej przecigtnej inteligencji, a niejednokrotnie
wysokiej sprawnosci intelektualnej, sprawnych narzadach ruchu oraz zmystach wzroku i
shuchu, wlasciwej opiece wychowawczej i dydaktyczne;.

Dysleksja wigec nie wynika wprost z wad shichu, wzroku ani zaniedbania
srodowiskowego czy dydaktycznego. Rozpoznaje si¢ ja w wypadku normy intelektualnej.
Gdy trudnosci te maja charakter wybiorczy i przejawiaja si¢ niepowodzeniami w uczeniu si¢
czytania i pisania, mowimy o dysleksji rozwojowej.

Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ nie sprowadzaja si¢ do trudno$ci z opanowaniem
szkolnego materialu nauczania. Mozna je obserwowac¢ w uczeniu si¢ roznych umieje¢tnosci —
czytanie nut, opanowanie znakow drogowych, kierunkow przestrzennych, sekwencji
ruchowych, utrzymanie rownowagi.

Termin dysleksja wywodzi si¢ z greki: lexis oznacza stowa lub od czasownika lego —
czytam, przedrostek dys oznacza w jezyku facinskim (dis w jezyku greckim) brak czegos,
niemoznos$¢, nadaje znaczenie negatywne. Okreslenie ,,rozwojowa” oznacza, ze trudnosci te
wystepuja w wieku rozwojowym, a wigc w dziecinstwie, juz na poczatku
nauki pisania i czytania.

W syndromie dysleksji rozwojowej mozna wyrdézni¢ dwie podstawowe formy
specyficznych trudnosci w czytaniu (dysleksj¢) i trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni
(dysortografig).

W waskim ujeciu termin dysleksja oznacza specyficzne trudnosci w nauce czytania.
Moga one wynika¢ z zaburzenia analizatora wzrokowego, co powoduje na przyktad trudnosci
w liter lub zaburzenia analizatora stuchowego (czego skutkiem moga by¢ trudnosci w
wyodregbnianiu glosek w stowach. Czasami przyczyna trudnosci sa zaburzenia obu
analizatoréw — wzrokowego 1 stuchowego.

Dysleksji nie mozna wigc rozpoznaé u dzieci:

— z inteligencja nizsza niz przecigtna,

— z niepelnosprawnoscia intelektualna,

— z niedostuchem i niedowidzeniem,

— po urazach glowy, zapaleniu opon moézgowych, z chorobami neurologicznymi,



— zaniedbanych srodowiskowo.
Symptomem dysleksji nie jest rowniez niska motywacja do nauki; moze ona stanowi¢
przyczyng trudno$ci w uczeniu sig.

Charakterystyka typowych bledéw dyslektycznych wystepujacych w pisaniu

1. Bledy symptomatyczne dla zaburzen funkcji wzrokowej i pamigci wzrokowe;j:
e mylenie liter o podobnym ksztalcie: a—0, 1-+t, n—r, m—n, u-w, e-a—a,
¢ mylne odtwarzanie potozenia liter: b—p, b—d, d—g, p—g, m-w, n-u,
e pomijanie drobnych elementéw graficznych liter (znaki diakrytyczne, ,,ogonki" w a,
¢,
e bledy typowo ortograficzne: u—90, z—rz, h—ch,
e roznicowanie liter duzych i matych,
e mylenie liter rzadziej uzywanych: h—f-F, L-F itp.

2. Bledy symptomatyczne dla zaburzen funkcji shuchowej, w tym stluchu fonematycznego:
e znieksztalcenia struktury wyrazu:
— opuszczanie liter,
— opuszczanie koncowek lub czastek wyrazow,
— dodawanie liter,
— podwajanie liter,
— przestawianie kolejnosci liter,
— znieksztalcenie pisowni catego wyrazu,
— taczna 1 rozdzielna pisownia,
— mylenie liter — odpowiednikéw glosek zblizonych fonetycznie: b—p, d-t, w—f, gk, dz—c,
SZ-S, iy,
— mylenie wyrazo6w podobnie brzmiacych.
e Dbledy typowo ortograficzne wiazace si¢ ze staba precyzja w réznicowaniu stuchowym
dzwickow i zaburzonym kojarzeniem stuchowo-wzrokowo-ruchowym:
— zmiekczenia,
— utrata dzwiecznosci,
— réznicowanie i—j,
— rdéznicowanie 3, € z om, on, em, en.

Deficyty rozwojowe — inaczej dysfunkcje, parcjalne lub fragmentaryczne zaburzenia rozwoju
psychomotorycznego — op6znienie rozwoju psychomotorycznego, wolniejsze tempo rozwoju
okreslonych funkcji.

(Reakcje psychomotoryczne — reakcje ruchowe zwiazane z wrazeniami i przezyciami
psychicznymi).

Deficyty moga mie¢ rdézny zakres, dlatego wyrdznia si¢: parcjalne lub fragmentaryczne.
Czasem oba okreslenia traktuje si¢ jak synonimy. Nie jest to jednak uzasadnione, poniewaz
réznig si¢ one zakresem zaburzen: parcjalne — o szerszym zakresie, dotycza wigkszego
obszaru czynnosci, fragmentaryczne — o wezszym zakresie.

Parcjalne zaburzenia rozwoju psychomotorycznego obejmuja wigkszy obszar czynnosci.
Przyktadem jest opdznienie rozwoju motoryki (zardbwno duzej — motoryki catego ciata, jak i
malej — motoryki rak, czynno$ci manualnych) lub tez zaburzen rozwoju mowy — zar6wno
czynnej — moéwienia, jak i biernej — rozumienia.



Fragmentaryczne zaburzenia rozwoju psychomotorycznego obejmuja mniejszy obszar
czynnosci. Przyktadem jest opdznienie tylko motoryki rak (motoryka duza rozwija si¢ bez
zaklocen) lub tylko zaburzenia rozwoju mowy czynnej (dziecko rozumie, co si¢ do niego
mowi, mowa bierna rozwija si¢ wzglednie dobrze).

Motoryka duza — sprawno$¢ ruchowa calego ciala (w tym zdolno$¢ utrzymywania
rownowagi ciata, koordynacja ruchéw konczyn podczas chodzenia, biegania, jezdzenia na
takich pojazdach jak hulajnoga czy rower).

Motoryka mala — sprawno$¢ ruchowa rak w zakresie szybko$ci ruchow, ich precyzji;
czynno$ci manualne niezbedne podczas samoobstugi, rysowania, pisania.

Motoryka narzadéw mowy (poprawnos¢ artykulacji) — sprawnos$¢ ruchowa narzadow
mowy, ktéra decyduje nie tylko o poprawnosci wymowy. Precyzyjne ruchy narzadow mowy
(artykulatorow) uczestnicza mniej lub bardziej $wiadomie w roznicowaniu glosek 1
dokonywaniu analizy gloskowej wyrazéw (stuzy temu wypowiadanie po cichu glosek w
czasie zapisywania dlugiego i ztozonego stowa lub podczas odczytywania nowego trudnego
wyrazu).

Zaburzenia rozwoju psychomotorycznego — dysfunkcje, deficyty rozwojowe — obejmuja
mniejszy obszar czynnosci. Przykladem jest op6znienie rozwoju tylko motoryki rak, tylko
zaburzen mowy czynnej (dziecko rozumie, co si¢ do niego mowi, mowa bierna rozwija si¢
wzglednie dobrze). Zaburzenia takie wynikaja z minimalnych strukturalnych zmian
centralnego ukfadu nerwowego i sa ich konsekwencja. Traktowane sa jako dysfunkcje
(mikrozaburzenia), ktore mozna w roéznym stopniu eliminowaé za pomoca odpowiednio
dobranych ¢wiczen korekcyjnych.

Zaburzenia percepcji wzrokowej — zaburzenie analizy i syntezy wzrokowej, zaburzenia
postrzegania i roznicowania ksztaltow, rejestracji polozenia przestrzennego elementow.
Dzieci z zaburzona percepcja wzrokowa maja trudnoSci w rozpoznawaniu i nazywaniu
przedmiotow na ilustracjach, w rozumieniu tresci przedstawionych graficznie, opisuja
ilustracje w sposdb ubogi, rozpoznaja niewiele szczeg6tdéw, maja problemy z rysowaniem,
odwzorowaniem ksztaltow z pamigci i wedlug wzoru, wykonywane przez nie rysunki sa
ubogie i prymitywne.

Dzieci maja trudno$ci w przepisywaniu tekstu ze wzoru, w pisaniu w pamigci. Myla litery
podobne pod wzgledem ksztattu (1, 1, t; a, o; ¢, €) maja trudno$ci w zapamigtywaniu ksztattu
liter, pomijaja znaki diakrytyczne liter, odwracaja kolejnos$¢ liter w grupach wyrazowych (tar,
rat, tra), litery sa nierdwne, wychodza poza linig, tempo pisania jest wolne. Maja staba pamigc
wzrokowa, co moze powodowac, iz dziecko w r6zny Sposob pisze te same wyrazy w krotkich
odstegpach czasu. Wolno czytaja, nie chca czyta¢ glosno, maja trudnosci w rozumieniu tresci
ze wzgledu na zbyt silng koncentracj¢ na technice czytania.

Zaburzenia percepcji stuchowej — okreslenie to oznacza shluchowe zaburzenia odbioru
mowy. Nie jest to uwarunkowane niedostuchem, ale zaburzeniami analizy 1 syntezy
dzwigkow mowy, wynikajacymi z nieprawidlowego funkcjonowania okreslonych okolic
mozgu, glownie w lewej potkuli, gdzie zlokalizowany jest osrodek korowy stuchowy. Dzieci
czgsto nie rozumieja skomplikowanych polecen stownych, nie potrafia powtorzyé¢
trudniejszych, dluzszych wyrazéw i zdan. Trudniej ucza si¢ na pamig¢. Podczas pisania ze
stuchu wystepuja bledy spowodowane zlym styszeniem stow. Mamy do czynienia z
opuszczaniem liter, zakofczen wyrazowych, zamiang glosek dzwigcznych na bezdzwigczne,



ktopoty z prawidlowym zmigkczaniem glosek, z ustaleniem prawidlowego nastgpstwa glosek
w wyrazach, przestawianiem liter, sylab, problemami ze zréznicowaniem glosek nosowych.
Wystepuja problemy w nauce jgzykoéw obcych, w przyswojeniu tabliczki mnozenia, materiatu
z gramatyki.

Funkcje poznawcze — zespot procesow, dzigki ktorym odbieramy informacje z otoczenia
oraz stosunki mi¢dzy nimi, a wigc odzwierciedlamy w naszej psychice to, co nas otacza. W
czytaniu i pisaniu biora udzial takie procesy poznawcze jak: uwaga, pamie¢, wraSenia i
spostrzeSenia (analiza i synteza wraSen) wzrokowe, stuchowo-jezykowe, dotykowe,
kinestetyczne (odczuwanie ruchu), orientacja w schemacie wiasnego ciala i kierunkach w
przestrzeni. W komunikowaniu si¢ za pomoca pisma oprocz ww. funkcji zaangaSowane jest
teS myslenie, dzigki czemu rozumiemy czytany tekst i piszac, tworzymy nowe teksty.

Analiza i synteza— og6t czynno$ci dokonywania rozktadu calosci na poszczegdlne elementy
sktadowe oraz scalania tych elementow w calo$¢. Czynnosci te dotycza tez procesOw
poznawczych, analizy 1 syntezy doznan zmyslowych: wzrokowych, stuchowych, czucia
dotyku i ruchu (kinestezji — odczuwanie pozycji i ruchu cztonéw ciata bez udziatu wzroku).
Informacje o otaczajacym §wiecie sa odbierane w formie bodzcoOw wizualnych,
dzwigckowych, dotykowych i ruchowych, i1 kierowane do okreslonych osrodkéw w korze
moézgowej. Tam sa one u$wiadamiane przez czlowieka, staja si¢ wrazeniami (np. jako
pojedyncze dzwigki, barwy, kropki, linie, odczucia dotyku i ruchu).

Nastepnie dochodzi do analizy 1 syntezy odebranych wrazen — 1 tak powstaja w korze
mozgowej Spostrzezenia (np. obraz pokoju, styszane stowa, muzyka).

Najczescie] nastgpuje tez synteza tych doznan — polaczenia spostrzezen dochodzacych z
réznych zmystow, dzieki czemu mozemy odbieraé otaczajacy S$wiat w  postaci
wielozmystowych obrazow (np. dzwoniacego w mieszkaniu telefonu, ilustracji na gladkie;j,
pachnacej kartce czasopisma, widoku $piewajacych kolednikéw, szczekajacego i
podskakujacego pieska).

Analizator wzrokowy — podczas czytania sprowadza si¢ on do spostrzegania tekstu,
wyodrebniania z niego wyrazow, a w nich kolejnych liter, tworzacych sekwencje znakoéw w
graficznej strukturze wyrazu, odrozniania podobnych liter, zapamigtywania ich,
rozpoznawania. Podczas pisania zachodzi proces przypominania sobie ksztaltu liter, sposobu
faczenia ich w strukture, jaka jest sylaba, a nastgpnie taczenia sylab w wyrazy, wyrazow w
zdania i konstruowanie tekstu rozplanowanego na kartce zeszytu.

Analizator stuchowy — stuzy do odbioru bodzcéw stuchowych, w tym dzwigkow mowy, ich
spostrzegania i zapamig¢tywania. Uczestniczy w porozumiewaniu si¢ za pomoca MOwy.
Stanowi podstawg procesOw czytania i pisania. Odgrywa w uczeniu si¢ tych czynnosci
zasadnicza rolg, ze wzgledu na zaangazowanie si¢ w nich:

e sluchu fonemowego, czyli zdolnosci réznicowania glosek, dzigki dokonywaniu
analizy dzwigkéw mowy 1 odrdznianiu ich — np. glosek z—s, ktore brzmia podobnie,
poniewaz réznia si¢ tylko jedna cecha dystynktywna (odrdzniajaca): dzwigcznoscia,
stad mozliwo$¢ odrdzniania stow takich jak koza—kosa.

Dziecko rozwija swe zdolnosci w tym zakresie od urodzenia. Dzigki doroslym zaczyna
odréznia¢ stowa, rozumie¢ je, a nawet, pod kontrola stuchu fonemowego, kilka stow
wymawiac.

e umiejetnosci fonologicznych w zakresie operowania czastkami fonologicznymi,
takimi jak gloski, sylaby, logotomy (logotomy to czastki stow nie bgdace ani gloskami
ani sylabami). Te operacje to wyodrgbnianie zdan z potoku wypowiedzen, stow ze



zdan oraz sylab (analiza sylabowa) i glosek ze stow (analiza gloskowa). Jest to tez
proces odwrotny, a mianowicie syntetyzowanie stow z glosek (synteza gloskowa) i z
sylab (synteza sylabowa). Sa nimi rowniez: dodawanie, pomijanie, przestawianie
czastek fonologicznych jak gloski, sylaby, logotomy oraz dostrzeganie wspdlnych
elementow stow.

Analiza gloskowa — umiejetno$¢ rozkladania stoéw na poszczegdlne elementy sktadowe —
gloski, ktore odpowiadaja fonemom (najmniejszym czastkom jezyka)

Analiza sylabowa — umiejgtno$¢ rozktadania stow na sylaby.

Koordynacja wzrokowo-ruchowa — wspoétdziatanie, zharmonizowanie funkcji wzrokowych
i ruchowych — manipulacyjnych, wspotpraca oka i rgki. Dzigki kojarzeniu informacji
wzrokowych, dotykowych i kinestetycznych (odczuwanie pozycji i ruchu bez udzialu
wzroku) mozna wykonywaé precyzyjne ruchy rak pod kontrola wzroku, m.in. rysowaé i
pisa¢. U podstaw koordynacji lezy wspolpraca analizatora wzrokowego i Kinestetyczno-
ruchowego.

Obnizona sprawnos¢ manualna — to op6znienie lub nieprawidlowy rozwoj motoryki rak,
objawiajacy si¢ opdznieniem rozwoju opanowania ruchéw specyficznych dla czlowieka,
niska sprawnoscia ruchowa w formie matej precyzji drobnych ruchéw. Cechuje ja
nieumiej¢tnos¢ poshugiwania si¢ narzedziami, nawet nozyczkami, staby poziom graficzny
pisma, wolne tempo pisania, niestaranno$¢ zapisow lekcyjnych, nieprawidlowy uchwyt
narzedzi pisania. Zeszyty takich uczniow sa niestarannie prowadzone, maja pozginane rogi,
luki w notatkach, mato czytelne pismo. Pismo jest ,wyryte” w zeszycie — wyrazy mozna
odczytac¢ na kolejnych kartkach. Wystepuje zta koordynacja ruchow rak, nadmierne napigcie
mig$niowe.

Niski poziom graficzny pisma — trudnos¢ w zakresie techniki pisania, podczas pisania
widoczny wysitek i napigcie.

Lateralizacja — dominacja czynno$ciowa narzadow ruchu (r¢ki, nogi) i zmystu (oka, ucha)
po jednej stronie ciata. Najczesciej dominuje prawa strona. Do zaburzen lateralizacji zalicza
si¢ nieustalona lateralizacje, a zatem dzieci wykazuja oburgczno$¢ z niewielka przewaga
jednej z rak lub niekiedy sa oburgczne. Czgsto z oburgcznoscia wiaze si¢ mala sprawnos¢
motoryki rak, co powoduje opisane trudnosci w zyciu codziennym i w szkole. Dzieci maja
ktopoty z czytaniem, pisaniem.
Objawy:

e odwracanie liter, czyli mylenie liter o podobnych ksztattach, lecz inaczej utozonych w

przestrzeni, o innym potozeniu i kierunku, np. b—d,

e dynamiczne odwracanie liter, czyli ich przestawianie np. od—do, kot-tok,

e uporczywe opuszczanie lub dodawanie liter,

e bledne odtwarzanie liter, np. las—los, sok—sek.

Lateralizacja skrzyzowana — ustalona dominacja narzadéw ruchu i wzroku, jednakze nie po
tej samej stronie ciala (np. dominacja prawego oka i lewej rgki oraz inne warianty), co
wskazuje na brak calkowitej dominacji jednej z potkul moézgowych dla czynnosci ruchowych
po przeciwnej stronie ciata.
Objawy:

e przy pisaniu pojawia si¢ mylenie liter o podobnym ksztalcie i tylko inaczej utozonych



w przestrzeni, np. b—d, p-b, g—p, u—n, w—m, itp.

e przestawianie liter, zamienianie ich kolejnosci w wyrazie, np. od—do, kot-tok;
przestawianie cyfr, np. 19-91, przestawianie sasiadujacych liter w wyrazie, np. masz—
mazs, przylaczanie liter z sasiadujacego wyrazu, np. pora juz—poraj uz, itp.

e uporczywe opuszczanie lub dodawanie liter, sylab, a nawet catych wyrazow.

e mylenie kierunku zapisu (dziecko pisze od strony prawej do lewej).

e zly wybdr linijek w zeszycie, opuszczanie ich, przenoszenie wyrazu do zlej linijki,
niewlasciwe rozmieszczenie zapisu na stronach zeszytu.

e moze pojawic si¢ pismo lustrzane w dwodch formach: a) odwracanie pojedynczych liter
i cyfr badz w linii pionowej, np. p—g, d—b; badz w linii poziomej, np. n—u, b—p, m—
w, 1-j, 6-9; b) zwierciadlane odbicie normalnego pisma.

e W czytaniu rOwniez pojawia si¢ mylenie znakow graficznych, przestawianie kolejnosci
liter i sylab.

e (gubienie si¢ w tekscie, przeskakiwanie, opuszczanie linijek tekstu lub catych jego
partii, co powoduje niezrozumienie czytanego fragmentu.

e skracanie dluzszych wyrazow.

e Kklopoty w nauce geografii i geometrii przy zadaniach wymagajacych orientacji
przestrzennej.

e przyjmowanie nieprawidlowej postawy ciala przy pisaniu i czytaniu.

Lateralizacja jednorodna - dominacja czynno$ci ruchowych jednej ze stron ciata (u
wigkszosci ludzi prawej reki, oka i nogi). Ten model lateralizacji czynnos$ci uznawany jest za
prawidlowy 1 wzorcowy. Za nieprawidlowy model przyjmuje si¢ nieustalona lateralizacje,
jesli wystepuje ona po 67 roku zycia.

Lateralizacja lewostronna — dominacja lewej strony ciata: lewej reki, oka i nogi.
Lateralizacja prawostronna — dominacja prawej strony ciala: prawej reki, oka i nogi.
Lateralizacja nieustalona — brak dominacji okre$lonej strony ciala, wyraza si¢ jako
oburecznos¢, obuocznos¢. Ta postac jest charakterystyczna dla wczesnego okresu rozwoju
ruchowego (od wieku niemowlecego do przedszkolnego). Ustalenie si¢ dominacji reki i oka
powinno nastapi¢ w siddmym roku zycia, gdy dziecko podejmuje nauke pisania.

Ukryta leworeczno$é¢ — okreslenie wieloznaczne, niekiedy stosuje si¢ je, gdy kto$ podczas
pisania uzywa prawej reki, podczas gdy w rzeczywistosci lewa reka jest wiodaca.

Zaburzenia orientacji przestrzennej — przejawiaja si¢ brakiem orientacji w lewej i prawej

stronie ciata oraz w kierunkach przestrzeni: w lewo, w prawo, wyzej, nizej, w przoéd, w tyt itp.

Rozwdj praksji — rozwoj zdolnosci do wykonywania ruchéw celowych, charakterystycznych
dla gatunku ludzkiego.

Rozwoj psychoruchowy — calo$¢ proceséw psychicznych (intelektualnych, orientacyjno-
poznawczych oraz motorycznych), rozwijajacych si¢ harmonijnie.



Rozwéj psychoruchowy zaburzony — zakldcenia rozwoju ze wzgledu na tempo (rozwoj
opdzniony, przyspieszony), rytm rozwoju (czgsciowo op6zniony lub/i przyspieszony) oraz
dynamikg (rozwdj nierownomierny w kolejnych okresach zycia, 0 roznym tempie).

Rozwoj psychoruchowy nieharmonijny lub dysharmonijny — zaklocenia tempa rozwoju
poszczegolnych sfer (proceséw orientacyjno-poznawczych oraz motorycznych), np. niektore
sfery rozwijaja si¢ w przecigtnym tempie, podczas gdy inne rozwijaja si¢ z opdznieniem lub
przyspieszeniem.

Dysgrafia — trudno$ci w opanowaniu wiasciwego poziomu graficznego pisma. Wyraza si¢ W

formie znieksztalcen strony graficznej pisma, takich jak niedoktadnosci w odtworzeniu liter,

zle proporcje.

Nie kazde obnizenie estetyki pisma u dziecka jest groznym sygnatem. Ale pismo sygnalizuje

nam z pedagogicznego punktu widzenie niejedno zaburzenie (chodzi o pedagogiczna analizg

pisma, a nie grafologiczna).

Objawy:

e zeszyt zwykle wymigty, niezbyt estetyczny, luki w zapisach,

e pismo malo czytelne, czgsto nie daje si¢ odczytaé, brzydkie, niestaranne,

e litery kanciaste, czgsto o zmienionym ksztalcie, nachylone w r6znym Kierunku, bez
prawidlowych polaczen, czgsto wychodza poza liniature,

e opuszczanie liter, koncéwek lub sylab,

e proces automatyzacji czynno$ci pisania bywa znacznie dhuzszy niz u réwiesnikow,

dziecko takie musi kazdorazowo wywola¢ w pamigci obraz pisanej litery i dopiero

wtedy przenies¢ na papier,

dysgraficy pisza bardzo powoli, wolniej niz réwiesnicy, z wyraznym wysitkiem,

brak ptynnosci pisma, litery stawiane sa z reguly oddzielnie,

nieréwne odstepy miedzy wyrazami,

nieustalony charakter pisma,

uproszczenie ksztaltow liter, np. o zamiast a, opuszczenie w f lub t kreseczki,

skracanie m do n,

opuszczenie innych znakow diakrytycznych,

¢ widoczna nieporadno$¢ w pisaniu, litery wymykaja si¢ spod kontroli piszacego.

Dysortografia — specyficzne trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni. Sg to trudno$ci
W pisaniu przejawiajace si¢ popelnianiem roznego typu btedow:
e typowo ortograficznych, wynikajacych z nieprzestrzegania znanych uczniowi zasad
pisowni,
e bledow specyficznych (mylenie liter, opuszczanie, dodawanie, przestawianie liter i
sylab, pisanie liter i cyfr zwierciadlanie).
Dysortografi¢ rozpoznajemy u uczniow o prawidlowym rozwoju umystowym w przypadkach,
gdy trudnosci wystepuja pomimo znajomosci zasad pisowni, braku wad zmystu, zaniedbania
pedagogicznego, a spowodowane sa zaburzeniami opisanych procesOw poznawczych i
ruchowych oraz ich wspotdziatania.

Dostosowanie wymagan — w przeciwienstwie do obnizenia wymagan to zastosowanie takich
kryteriow egzekwowania wiedzy 1 umiejetnosci, ktore uwzgledniaja mozliwosci i
ograniczenia, a wigc dysfunkcje oraz mocne strony rozwoju i funkcjonowania dziecka.

W praktyce sprowadza si¢ to do obnizenia wymagan w pewnych zakresach, np. ortografii (nie
obniza sig istotnie oceny, jesli w innych aspektach praca pisemna jest dobrze przygotowana),



w innych za$ zakresach wymagania powinny by¢ zwigkszone. Dotyczy to np. znajomosci
zasad ortografii, codziennej pracy nad swoim problemem, dokumentowanej w osobnym
zeszycie.
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